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Resumen

En un IES que cuenta con un Aula de Apoyo a la Integracion, se encuentra escolarizado en 1°
ESO un alumno que presentan dificultades de aprendizaje e la lectoescritura. A partir del informe de
transito, revision de su expediente y la evaluacion inicial realizada por el equipo educativo a principio de
curso, se procede a elaborar un plan de actuacion que responda a las necesidades especificas de
apoyo educativo, para lo cudl se solicita el asesoramiento al equipo educativo y al maestro de PT.

Palabras clave

Dislexia, ruta visual, ruta fonoldgica, pseudopalabras, comprension linglistica, lectoescritura,
expresion escrita, procesos léxicos.

1. DESTINATARIO DEL PLAN
El destinatario es David un alumno de un IES situado en un barrio céntrico de la ciudad de Céadiz,
concretamente en el aula de 1° ESO A.

1.1. Situacién actual y trayectoria escolar:

David es un alumno escolarizado en 1° de ESO, ha repetido 6° de Primaria, su desarrollo
evolutivo ha sido normal, si bien ha presentado dificultades en el area de lengua castellana en primaria,
respecto a los procesos de lectoescritura y en su ritmo de aprendizaje, que ha sido mas maestros/as
desde 4° de Primaria, que en la organizacion docente del Centro se han destinado para tal fin, siendo
dicha atencidén no especializada y tampoco suficientemente sistematica.

A partir del informe de transito, revision del expediente y de la evaluacion inicial a comienzo del
curso, asi como la persistencia en las dificultades y el avance lento en su nivel de competencia
curricular en relaciéon con el area de lengua en el primer mes del curso escolar, a pesar de la
continuacion de las medidas de refuerzo educativo aplicadas en las horas de libre disposicion, motivo
gue el tutor (1° ESO) solicitase al Departamento de Orientacion una revision del caso y una evaluacion
psicopedagogica, de la cual se desprende como datos mas relevantes que su inteligencia es normal,
presentando mas puntuaciéon en la escala manipulativas que en la verbal (WISC), en las subpruebas de
comprension, informacion y vocabulario los puntajes se sitian en el nivel medio-bajo. No presenta
THDA (trastorno hiperactivo con déficit atencional), discapacidad sensorial, problemas perceptivos o
trastornos del comportamiento.
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Con respecto a los procesos de lectoescritura, (se aplico como prueba especifica el PROLEC-
SE) destaca como mas significativo las dificultades en las habilidades de procesamiento y
discriminacion fonolégica de silabas y palabras de uso infrecuente o desconocidas, asi como en las
pseudopalabras simples de mas de dos silabas y complejas con silabas compuestas por trabadas e
inversas (CCVC, C= consonante y V= vocal); déficit en la concienciacion fonoldgica, en la aplicacion
eficaz y automatizacion de las reglas de conversién grafema —fonema y viceversa, en la conexiéon de
unos fonemas con otros en la lectura y escritura de silabas y palabras, en mantener activa en la
memoria de trabajo una representacion completa de la palabra mientras busca en el almacén Iéxico de
la memoria a largo plazo. Se deduce que comete menos errores en la ruta visual que en la fonoldgica,
no comete errores en la copia, pero si en los dictados y en la escritura espontanea.

En relacion con su estilo de aprendizaje, su ritmo de aprendizaje es lento, prefiere las tareas con
material numérico, grafico, visual 0 manipulativo, mantiene la atencion si bien requiere de un cierto
grado de estructuracion e las tarea de lectura y escritura, prefiere trabajar en los pequefios grupos, son
eficaces los refuerzos sociales y s locus de control es principalmente de tipo interno en relacion a los
fracasos en las actividades de lectoescritura.

Sus relaciones familiares son satisfactorias, habla a menudo con sus padres y con su hermano
de 14 afos. Sus padres se interesan por los estudios de su hijo, participan en algunas actividades del
Centro, pero no le dedican tiempo suficiente al apoyo en las tareas escolares.

DIMNTR

1.2.  Nivel de Competencia Curricular:
1.2.1. Area de Lengua Castellana y Literatura:

En cuanto al lenguaje oral es capaz de articular y discriminar correctamente los fonemas,
comprende el discurso oral e instrucciones complejas, mantienen didlogos y relata experiencias de
forma suficientemente adecuada y genera frases a partir de una palabra o imagen, si bien no emplea un
vocabulario amplio, con variedad de adjetivos y adverbios.

En relacion a la lectoescritura, su lectura es lenta, cometiendo errores en las palabras de uso
infrecuente o desconocidas, en pseudopalabras con silabas simples trisilabas (cv, vc) y complejas
(trabadas ccvc, cvvc), su nivel de comprension lectora es bajo, contestando correctamente a preguntas
basicas en relacion a un texto sencillo, no siendo capaz de averiguar los significados de tipo inferencial
y de identificar la estructura del texto, asi como de usar estrategias para detectar y corregir errores de
comprension y de autorregulacion de la lectura.

En la expresion escrita es capaz de copiar sin errores significativos, su linealidad y distribucion
de la escritura en el papel es adecuada y de escribir al dictado palabras familiares y frases sencillas,
cometiendo errores en palabras de uso poco frecuente o desconocidas, de mas de dos silabas y con
grupos sildbicos complejos asi como con pseudopalabras trisilabas complejas. Puede componer frases
coordinadas en la escritura espontanea, si bien comete errores de concordancia, de ortografia y con un
uso restringido del vocabulario.

En la gramatica, usa las mayusculas, identifica los nombres (comun y propio), adjetivos y verbos.
Reconoce los signos de puntuacion, pero comete errores en el uso de la coma, el punto y los dos
puntos. Identifica el género y el nimero, pero en las composiciones escritas se observa algunos errores
de concordancia como ya se ha comentado.

Su nivel de competencia curricular en el resto de las areas es el correspondiente a su curso, Si
bien presenta un nivel mas bajo en relaciébn a su grupo en las areas de matematicas respecto a la
resolucion de problemas (cuando se presentan de forma escrita, no asi cuando se le verbaliza el
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problema), de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales en las actividades de tipo lectoescritor que se
compensan cuando se usa el lenguaje oral, apoyos visuales, ilustraciones 0 esquemas.

1.3. Necesidades especificas de apoyo educativo:
1.3.1. Relacionadas con las capacidades y competencias basicas
- Relacionadas con la competencia linguistica:

En la representacion Iéxica de las palabras

En los procesos de analisis visual y de representaciéon de modelos de letras y grupos de
letras en la memoria de trabajo visual y en la memoria a largo plazo.

En las habilidades de retroalimentacion perceptiva y de integracion de los visual y lo
linguistico.

En la conciencia fonologica y los procesos de conversion grafema-fonema y viceversa.

En mantener activa la memoria de trabajo con contenido fonoldgico a la vez que busca en
memoria a largo plazo (contenido Iéxico).

En las habilidades de segmentacion de sonidos del habla y del lenguaje escrito.

En la automatizacion de los procesos de conversion y recuperacion fonologica.

En los procesos metacognitivos de autorregulacion de la lectoescritura.

En la autonomia del trabajo individual y de cooperacién en el trabajo en grupo en relacion
con las actividades de lectoescritura.

- Relacionadas con la competencia de aprender a aprender:

Dificultades en el uso de los procesos metacognitivos de autorregulacion del aprendizaje.
No usa estrategias de organizacion y memorizacion de la informacién

Requiere de ayuda para el empleo de estrategias de planificacion y organizacion del
estudio.

1.3.2. Relacionadas con las areas curriculares:
- En el &rea de Lengua Castellana y Literatura:

En los elementos linglisticos de la comunicacion oral en diferentes situaciones
comunicativas

En la correspondencia fonema-grafema y en la ortografia fonética como visual y contextual
En la comprension lectora, principalmente en los procesos de descodificacion, de accesos
al léxico, de autorregulacion (planificacion de la lectura, anticipacion de significados,
identificacion de la estructura del texto, deteccidon y correccion de errores, tipos de
significados, evaluacion y regulacion).

En identificar las palabras claves, ideas principales y secundarias asi como la secuencia y
relacion entre ellas.

En el interés por las actividades lectoescritoras

En la precision, la claridad y creatividad en la expresion escrita, respetando la ortografia y
concordancia de género y numero y orden légico de las ideas.

1.3.3. Otras areas:

En las competencias lectoescritoras en el resto de las areas, principalmente en el area de
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales y en la resolucién de problemas mateméticos por
escrito.
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2. JUSTIFICACION:

El Plan de Actuacion se ha elaborado para un alumno con dificultades especificas de
aprendizaje, (desfase curricular no debido a discapacidad y desventaja socioeducativa, motivada por
déficit cognitivos especificos), concretamente dislexias de tipo mixto, si bien la via fonolégica esta
afectada en mayor medida, o que es mas habitual en la lengua castellana.

En las dislexias mixtas las rutas de acceso al léxico, tanto por la via visual como por la fonoldgica
provocan una lectura lenta con errores como las omisiones, sustituciones, inversiones, debido a fallos
en los mecanismos de conversion grafema-fonema, conciencia fonolégica y automatismo de dichos
procesos.

Esto supone que la memoria activa o de trabajo tenga que dedicar recursos excesivos a
almacenar transitoriamente las distintas transformaciones grafemas-fonemas dificultando la rapidez en
la lectura y el acceso a la memoria a largo plazo para identificar y comprender el significado de la
palabra. La intervencion que se propone se centrara en la mejora de estas rutas mediante estrategias y
tipos de actividades especificas y sistematicas como el trabajo con pseudopalabras y con palabras con
diferentes grados de familiaridad o frecuencia asocidndolas a imagenes.

Complementariamente se aplicard un programa metalinglistico orientado a desarrollar las
competencias metacognitivas especificas en los procesos lectoescritores.

3. OBJETIVOS GENERALES:

» Orientar al equipo educativo respecto a la organizacion de la respuesta educativa

» Asesorar a la familia en relacion a la atencion educativa y personal de su hijo respecto al
proceso lecto-escritor.

» Colaborar en el disefio y desarrollo del plan de actuacion individual, especialmente en orientar
con respecto al empleo de estrategias metodoldgicas, uso de recursos especificos para el
tratamiento de las dislexias y adecuacion de la evaluacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

» Respecto al plan de actuacion los objetivos seran: Proporcionar el apoyo especializado para
desarrollar:

o Capacidades cognitivas y psicolinguisticas que les permitan mejorar los procesos

de comunicacion oral y escrita, especialmente en el proceso escritor.

0 La autoconciencia o la metacognicion que le permita reflexionar sobre los propios

procesos lectoescritor y de autocontrol, utilizando estrategias de planificacion y
autorregulacion que les ayuden a comprender el texto, identificandolas y
diferenciandolas.

0 Los procesos de codificacion y descodificacion fonologicos y léxicos.

0 Leer con fluidez textos de diversos tipos empleando la pronunciacion, la entonacion

y ritmo adecuado.

o Utilizar estrategias que le permitan comprender, analizar y comentar el sentido
global de diferentes tipos de texto y significados, sabiendo captar las ideas
principales y secundarias, las relaciones entre ellas y la secuencia logica del
contenido.

Desarrollar la capacidad para sinterizar y evaluar criticamente un texto.
0 Mejorar la memoria de trabajo y a largo plazo o Iéxica.
o Desarrollar los procesos léxicos, fonolégicos, morfosintacticas y semanticos.
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o Reforzary adquirir elementos gramaticales
o Comprender y expresar ideas, sentimientos, conceptos, opiniones... de forma oral y
escrita.
o0 Lavaloracidény el gusto por la lectura como fuente de placer y diversion.

4. DESARROLLO: ACTIVIDADES TIPO

4.1

Medidas del Plan de Actuacion

Analisis conjunto con el equipo educativo (incluida la maestra de PT) del expediente del alumno,
la ACl y el informe psicopedagdgico. En esta reunion se analizara la historia escolar, las medidas
adoptadas y la evaluacion, contrastando la informacion de los informes de evaluacion
individualizado.

Entrevista con la familia para recabar informacion del contexto socio-familiar y acordar las pautas
bésicas de coordinacion en el tratamiento del lenguaje.

Reuniones con el PT para abordar la evaluacion inicial del alumno: componentes a valorar
(fonologia, Iéxico, morfosintaxis, semantica) y seleccion de los procedimientos y pruebas.
Elaboracién conjunta con el PT y el tutor del plan de actuacion.

Reuniones mensuales de seguimiento con el tutor y PT.

Atencion en el aula de apoyo a la integracion y en el aula ordinaria. Desarrollo y aplicacion de
una ACI en el area de Lengua Castellana, priorizando los capacidades y habilidades en los
procesos lectoescritores, como respuesta a las N.E.A.LE. recogidas en los informes
psicopedagogicos. Dicha adaptacion incluyen una programacién de actividades especificas
tendentes a desarrollar las rutas fonoldgicas y léxicas y habilidades metalinglisticas, asi como
los procesos sintacticos y semanticos.

En el Aula de Apoyo a la Integracion se desarrollardn sistematicamente y prioritariamente los

procesos especificos comentados, asistiendo tres sesiones de una hora diaria a la semana.

En el Aula Ordinaria este alumno trabajard fases del programa metacognitivo de forma

cooperativa y generalizaran los aprendizajes a situaciones de ensefianza y aprendizaje, sobretodo en
actividades de comprension lectora, comunicacion oral y elementos gramaticales.

Se formaran grupos flexibles, de tal manera que permitird presentar las actividades a todo el

grupo previamente y luego trabajar en grupos organizados por competencias curriculares similares en
relacion con las competencias y conocimientos previos necesarios para actividades concretas, de tal
manera que los grupos no siempre son fijos en cuanto a su composicion temporalidad. Se requiere
siempre del consentimiento de las familias.

4.2.

COORDINACION DOCENTE:

Es necesario destacar estas vias de coordinacion, y son las siguientes:

El orientador, la maestra de PT y el tutor: sirve como elemento de para la cooperacion en la
elaboracion, aplicacibn y seguimiento de la adaptacion curricular, asesoramiento en la
metodologia y uso de materiales, evaluacion, tratamiento especifico y seguimiento de este
alumno. Se establecera reuniones quincenales y semanalmente se empleardn hojas de
seguimiento sencillas donde se registraran el progreso del alumno en funcién de los criterios de
evaluacion de cada unidad didactica. Previamente, se habrd acordado qué contenidos y
actividades se desarrollaran en el Aula de Integracion y en el Aula Ordinaria y en que sesiones.
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Mensualmente, en la reunién del equipo educativo se analizaran la evolucion del alumno en
relacion a las actividades lectoescritoras en las diferentes areas. Se estableceran acuerdos y
pautas de intervencion en relacion a dichas actividades.

Con las familias: Se colaborara con el profesor tutor en la orientacion de los padres del alumno.
Como minimo debe producirse una cita al comienzo y final de curso, otra cada trimestre, y
siempre que por ambas partes lo consideren necesario. En dichas reuniones, se informara a la
familia acerca del proceso de aprendizaje y ensefianza de su hijo, pautas para trabajar en casa,
como la asistencia a la escuela de padres y madres y el realizar actividades de fomento a la
lectura en casa, mediante el ejemplo, la asistencia a la biblioteca y lectura diaria conjunta
siguiendo directrices sencillas pero similares a las seguidas en el aula para favorecer los
procesos lectores.

Actividades del alumno:

Las actividades programadas en las unidades didacticas, la agruparemos en bloques que
nos permitiran desarrollar los diferentes procesos lectoescritores: fonologicos, Iéxicos,
semanticos, morfosintacticos y metalinguisticos.

4.3.1. Actividades de comprensién lectora y expresion escrita con aplicaciones metalinguisticas:

Analisis de la ilustracion de los textos.

Realizaciones de predicciones de la historia de la unidad a partir del titulo y de la ilustracion.
Identificacion de la palabras claves y contestar a preguntas sobre ellas formuladas por el
profesorado. Inventar una historia a partir del mismo titulo y con la ayuda de preguntas sobre el
posible escenario, los personajes, el problema, la accion y la solucién.

Lectura de fragmentos de diferentes tipos de textos y contrastar el argumento o historia con la
inventada o con las predicciones, respondiendo a las mismas preguntas de la actividad anterior.
Escribir las respuestas en una pizarra y compararlas con las versiones de los compafieros.
Completar un cuadro respondiendo a preguntas sobre la informacion que conocias, la que le
proporciono el texto y la que se invento.

Elaboracién de un mapa conceptual a partir de secuencia de las ideas principales y secundarias
y de las relaciones entre ellas, detalles y secuencia.

Elaboracién cooperativa de un esquema con los pasos seguidos y exponerlo en un cartel en la
clase.

4.3.2. Actividades para desarrollar los procesos Iéxicos o la ruta visual/léxica:

Leer y emparejar las palabras de uso frecuente escritas en etiquetas con el significado
correspondiente: Presentamos las etiquetas con los dibujos, se les pide que observe y memorice
las palabras fijAndose en las letras que van del mismo color y que las visualicen en su
imaginacién con los ojos cerrados. Luego, se le solicita que mire cada letra, desde la primera
hasta la ultima a la vez que las nombra en voz alta. Se mezclan los dibujos y las palabras y
tienen que emparejarlas. Se presentan nuevamente las palabras en el dibujo asociado y tienen
gue completar las letras que faltan en aquéllas.
Se presentan parrafos que contienen algunas de estas palabras y tienen que identificarlas.
Forman una frase con algunas de las palabras con la ayuda del dibujo-
Identificar en una lista de palabras, aquéllas que nombra la maestra.
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* Presentamos una palabra que tenga un homoéfono con su dibujo correspondiente (por ejemplo:
hora, ora) y se trabaja con él las diferencias entre las dos palabras (significado, escritura). Luego
se presentan los dibujos y tienen que emparejarlas con las etiquetas-palabras. Por ultimo se les
presentan nuevamente los dibujos y tienen que escribir las palabras.

4.3.3. Actividades para desarrollar la ruta fonologica:

» Discriminacién auditiva de los grupos silabicos en una serie de palabras reproducidas.

* Reconocimiento y aislamiento de fonemas: Dada una lamina de fonemas, palabras y frases,
mediante redondeo o subrayado de los fonemas de la unidad didactica (grupos siladbicos ccv vc)
o de aquéllos que confunde, omite o invierten el alumno. La maestra pronuncia una palabra que
contenga dichos grupos siladbicos y el alumno tienen que decir otra palabra que los contenga.
Juego de busqueda de errores en silabas y palabras escritas.

» Descomposicién deletreo de las palabras y pseudopalabras (cv, vc): dada una serie de palabras
gue contenga los grupos silabicos, descomponerla en silabas, volverlas a componer y leerla
posteriormente.

» Dictado de palabras y pseudopalabras.

» Se colocan las palabras o las pseudopalabras del dictado en la mesa, las mira el alumno durante
algunos instantes, se les da la vuelta y el alumno debera recordar el orden de las mismas.

* Inventar palabras y pseudopalabras trisilabas con los grupos silabcos trabajados y dictarlas al
compaifiero.

4.3.4. Actividades para recuperar los procesos morfosintacticos:

* A partir de ilustraciones que representan diferentes escenas, emparejarlas con las frases que
correspondan.

» Construccion de oraciones subordinadas con soporte visual.

» Ordenacion de frases subordinadas con apoyo de ilustraciones.

« Completar las frases trabajadas a las que le falta una palabra o identificar errores de
concordancia.

» Creacién en grupo de forma cooperativa de una historia fantastica a partir de la informacién
recibida a través de unas vifietas.

5. ORIENTACIONES METODOLOGICAS:

Se partird de los conocimientos previos y capacidades del alumno, se plantearan situaciones y
aprendizajes funcionales y significativos, es decir, Utiles en su aplicacion a la vida diaria, que produzcan
cambios cognitivos y también con un caracter propedéutico que le sirva de base para aprendizajes
futuros, como es el caso de la lectoescritura. La aplicacion de estrategias metalinglisticas, incluidas en
los contenidos procedimentales y conceptuales de la programacion servird para favorecer cambios
cognitivos Utiles, no sélo en el proceso lector, sino también en los procesos de planificacion y
autorregulacion aplicables a otras situaciones de ensefianza y aprendizaje.

Para trabajar con las palabras y las pseudopalabras, tanto en los procesos de descodificacion
(grafema-fonema), mnemonico (acceso a la memoria Iéxica y recuperacion) y codificacion (fonema-
grafema, asi como en la estructuracion de las frases o componentes sintacticos, se empleara
estrategias metodologicas como la redundancia (uso de apoyos auditivos, visuales, graficos,
manipulativas...), el desvanecimiento progresivo de los apoyos estimulares que no sean necesario, las
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instrucciones verbales asociadas a la accion, el moldeamiento, el modelado, la estructuracion de las
actividades y el encadenamiento hacia delante.

Con relacion a los factores metalinglisticos, a través de la orientacibn metacognitiva, la maestra
debe estimular a los alumnos a leer con mas imaginacién, intentando predecir consecuencias, finales,
historias... en funcion de la dinamica del texto. Los alumnos deben considerar que si echan imaginacion
a la lectura, van a aprender mas cosas y a divertirse mas.

Las técnicas de orientacibn metacognitiva que se van a utilizar siguen esta metodologia:
autoinstrucciones, instruccion directa (explicacion y ejemplificacion de conceptos, modelado verbal,
practica guiada, préactica independiente) y ensefianza reciproca a través de grupos de aprendizaje
cooperativo.

Se abordardn las sesiones con una metodologia centrada predominantemente en las
autoinstrucciones (utilizando el lenguaje interior para regular la conducta y automatizar las estrategias, y
apoyo visual mediante el pdster) y en la instruccion directa (mediante la explicacion y ejemplificacion de
los conceptos nuevos que se van a aprender; y el modelo verbal que permite describir en voz alta los
procesos de pensamiento mientras se realiza la tarea.

Estos procedimientos mas especificos se emplearan en el aula de apoyo a la integracion, si bien
las fases y estrategias metalinguisticas se aplicaran en el aula ordinaria a todo el grupo por parte del
tutor, orientado por la maestra de PT.

En el aula ordinaria, las estrategias basicas seran el modelado verbal, la generalizacion de los
aprendizajes y el trabajo cooperativo mediante el planteamiento de problemas a resolver o el trabajo por
proyecto. La ensefianza incidental, las habilidades sociales del tutor que emplearéd la asertividad como
modelo a imitar de interaccién social, la creacion de un clima positivo y lddico seran principios y
técnicas que favoreceran los aprendizajes. Promover la reflexion en grupos y la autorreflexion.

En las dos aulas las tareas se presentaran de forma estructurada, se explicaran los objetivos que
se pretenden conseguir en cada sesion y se finalizaran las clases con una reflexion sobre los aspectos
conseguidos y las dificultades detectadas que tendran que mejorarse. Se emplearan el reforzamiento
positivo social como procedimiento para incentivar a los alumnos y el uso de un sencillo programa de
economia de fichas gestionado conjuntamente con los alumnos.

6. EVALUACION
6.1. Evaluacion del programa:

La evaluacion de la actuacion, por otra parte, implica que el equipo educativo y el Departamento de
Orientacion la realizara dentro de las sesiones ordinarias de revision del Plan de Actuacion
(trimestralmente) y por otro lado, en las reuniones de coordinacion con el equipo docente y la familia
comentadas anteriormente.

En este caso, se pretende evaluar la consecucion y adecuacion de los objetivos, la eficacia de las
fases de la actuacion y la eficiencia o ajuste entre los recursos empleados y beneficios obtenidos.

Los criterios béasicos de evaluacion seran:

* Validez y fiabilidad de los procedimientos e instrumentos empleados en la evaluacion
psicopedagogica.

» Grado de fiabilidad y acierto de la evaluacion psicopedagogica.

» Eficacia de las técnicas y recursos ampliados.

» Grado de comunicacién y colaboracion con la familia y el equipo educativo

» Grado de satisfaccion de la familia, alumno y profesorado sobre el proceso de tratamiento.
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Mejora de las competencias lectoescritoras a traves de los criterios de evaluacion especifacos en
la programacion.

La adecuacion de los objetivos propuestos.

El acierto en la seleccion de los contenidos

El ajuste de la metodologia

La variedad, calidad y utilidad de las actividades.

La eficacia de los criterios, procedimientos e instrumentos de evaluacion en funcion de los
objetivos propuestos.

DIMNTR

6.2. Del alumno:

Con respecto a los procedimientos e instrumentos de evaluacion, emplearemos principalmente la

observacion en la realizacion de las diferentes tareas, registrando las conductas en las
correspondientes hojas de seguimiento en las cuales se contemplara:

El tipo y numero de errores en palabras y pseudopalabras

Distracciones (atiende a otra cosa...)

Tiempo de latencia y de realizacion total en las tareas

Verbalizaciones y autopreguntas aplicadas en la lectura y escritura

El tipo de ayuda que necesita (instrucciones externas, apoyo visual y auditivo...)

Autonomia en el trabajo individual

Grado de cooperacion en el trabajo en grupo.

Ademas, se utilizaran las propias producciones del alumno, las exposiciones orales y las pruebas

escritas.

Al final de cada sesion el alumno hard una autoevaluacién y co-evaluacion (con sus companeros)

de las actividades siguiendo las fases para la lectura, tareas que le han resultado més faciles y dificiles,
grado de satisfaccion y valoracion global de su propio aprendizaje.

7.

Detectar las claves del texto (estructura, titulos, ilustraciones y encabezamientos).

Identificar y seguir en la lectura las fases contempladas en el programa metacognitivo

Leer y escribir los grupos silabicos, palabras y pseudopalabras de la unidad con error maximo del
10%.

Leer un texto con entonacion, respetando los signos de puntuacion y contestar con un error del
10% a preguntas sobre el texto de la unidad, en relacion al escenario, los personajes, el
problema, la accién y la solucion.

Resume por escrito el texto siguiendo la estructura de éste

Emparejar sin error frases subordinadas con vifietas que representan diferentes escenas.
Construir al menos tres frases subordinadas sin error en la concordancia

Inventar una historia fantastica y breve a partir de una ilustracion, un titulo y una introduccion,
siguiendo la estructura: problema, accion y solucion.

Los instrumentos que se empleardn seran protocolos, pruebas baremadas, cuestionarios,
escalas de estimacion, entrevistas estructuradas y semiestructuradas, registros observacionales,
analisis funcional de la conducta, informes y actas de evaluacion.

RECURSOS:

Recursos personales: tutor, equipo educativo, PT, orientador.
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* Recursos materiales: fichas de ortografia visual, fonética y contextual (programa EOS). Fichas
del programa metacognitivo. Ordenador y programas informaticos: programa multimedia para
intervencion especifica de los trastornos lectoescritores “Cognitiva.PT”, recursos de la red
telemética Averroes como la biblioteca virtual ALE de ayuda a la lectoescritura, morfologia
castellana, comprensién lectora...

8. BIBLIOGRAFIA:
* ALONSO TAPIAS, J.(1995) “Orientacion educativa”. Editorial Sintesis. Madrid.
« BELMONTE NIETO, M.(1998) “Atencion a la Diversidad”. Ediciones mensajeros S.A. Bilbao.
« ROMERO PEREZ, J. F y LAVIGNE CERVAN, R. (2006) “Dificultades de aprendizaje.
Procedimientos de Evaluacion y Diagnosticos”. Vol.ll. Editado por la Consejeria de la Educacion
de la Junta de Andalucia. Sevilla.

Autoria

- Nombre y Apellidos: Rocio Romero Calvo
- E-MAIL: rocioromerocalvo@hotmail.com

C/ Recogidas N° 45 - 6°-A Granada 1803%revistad@gmail.com




