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Resumen

Como afirma Coll (1995), los problemas relacionados con el curriculo no son por supuesto los
anicos a resolver cuando se acomete una reforma educativa, sin embargo, la importancia crucial de las
cuestiones curriculares las convierte en uno de los pilares fundamentales, ya que en el curriculo se
concreta y toman cuerpo una serie de principios de indole diversa —ideologicos, pedagdgicos,
psicopedagdgicos...-que tomados en su conjunto, muestran la orientaciébn general del sistema
educativo.
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0. INTRODUCCION

El primer problema a tener en cuenta en la compleja cadena de problemas que es inevitable
afrontar y resolver en el proceso de disefio y desarrollo del curriculo concierne a sus fuentes. ¢Ddonde
buscar la informacion necesaria para precisar sus intenciones —objetivos y contenidos- y el plan de
accién a seguir en la educacion escolar? Tradicionalmente, las respuestas a esta pregunta han
consistido en dar prioridad a una de las fuentes posibles de informacién sobre otras siguiendo modas
MAas 0 menos pasajeras, o adoptando puntos de vista reduccionistas, sin caer en la cuenta de que la
complejidad y heterogeneidad de factores que concurren en el disefio del curriculo obliga a tomar en
consideracion de forma simultanea informaciones de origen y naturaleza distintos.

Por otra parte, ha puesto de manifiesto también el papel que en su determinacion poseen las
fuentes que lo sustentan cientifica y racionalmente. Esta necesidad de fundamentar, de argumentar las
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decisiones que se tomen es deudora del tipo de curriculo que se adopta y que va a afectar al nuevo
papel que se pretende que adopte tanto los centros como los profesores en las tareas de concrecion del
curriculo a su realidad.

Por tanto, cualquier reforma educativa debe afrontar tres campos esenciales en relacion a este
tema:

1. La fundamentacién del disefio y desarrollo curricular.

2. Los procesos de ensefanza- aprendizaje a la luz de los conocimientos psicologicos y
pedagdgicos que poseemos.

3. El papel del profesorado en consonancia con ellos: autonomia pedagogica, mayor
responsabilidad y necesidad de fundamentar su practica

Este tema en principio tan de corte tedrico constituye por el contrario uno de los mas cruciales
para poder redefinir y mejorar la practica docente.

1. LAS FUENTES DEL CURRICULO: ASPECTOS SOCIALES, ELEMENTOS EPISTEMOLOGICOS,
FUNDAMENTACION PSICOLOGICA Y PEDAGOGICA.

Las fuentes que informan el curriculo son diversas. Existen numerosos campos cientificos que
aportan conocimientos a la hora de elaborar y decidir un curriculo. Aunque la Psicologia y la Pedagogia
sean las principales, no hay que olvidar otros ambitos como la Sociologia, la Etica, la Economia, la
Politica...también contribuyen a hacer reflexiones importantes para la toma de decisiones curriculares.
Cesar Coll (1995) destaca cuatros fuentes curriculares:

1. Fuente socio- cultural: esta referida a lo que social y culturalmente se espera del
Sistema Educativo. El curriculo debe determinar qué contenidos de conceptos, procedimientos,
actitudes, valores...contribuyen al proceso de socializacion, a la asimilacién de los saberes sociales
y del patrimonio cultural de la sociedad.

2. Fuente Psicologica: A través del conocimiento del desarrollo evolutivo de las diferentes
edades y de las leyes que rigen el aprendizaje y los recesos cognitivos, ofrece al curriculo el marco
acerca del cuando, qué y como aprender. Se refiere a las concepciones como validos, con el fin de
orientar la practica educativa

3. Fuente Pedagdgica. Aporta la fundamentacion tedrica existente y la experiencia
educativa adquirida en la practica docente. El desarrollo curricular en el aula, la docencia real de los
profesores proporciona elementos indispensables para la elaboracion del curriculo, tanto en su fase
de disefio como de posterior desarrollo.

4. Fuente Epistemoldgica. Aporta al curriculo los conocimientos cientificos que integran las
diferentes areas o materias curriculares. El actual estado de conocimiento en las distintas disciplinas
cientificas, la interdisciplinariedad de estas, realizan una aportacion decisiva en la configuracion y
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contenidos del curriculo. Se refiere a las bases cientificas que integran las correspondientes areas o
materias de estudio, asi como a sus relaciones interdisciplinares. Nos va a ayudar a dar respuesta a
interrogantes generales sobre el conocimiento. Es la que tradicionalmente ha tenido més peso en la
construccion del curriculo.

Por lo tanto, los aspectos sociales que tenemos que tener en cuenta para el disefio del curriculo
seran:

- El saber y desarrollo de las ciencias que son fuentes de sugerencias para la formulacion de fines y
objetivos educativos.

- Las demandas sociales y culturales que contribuyen al desarrollo de la socializacion, a la
asimilacion de saberes y del patrimonio cultural, dando asi respuesta a la funcion social de la institucion
escolar para asegurar que las nuevas generaciones lleguen a ser miembros activos y responsables de
a sociedad a la que pertenecen.

- Formas culturales y contenidos —conocimientos, valores, destrezas, normas...- cuya asimilacion es
necesaria para el devenir de miembros activos en la sociedad y agentes de creacion cultural. Como
sugiere Coll (1995), el andlisis sociologico permite, entre otras cosas, determinar las formas culturales o
contenidos cuya asimilacion es necesaria para que el alumnado pueda devenir un miembro activo de la
sociedad y agente a su vez de creacion cultural; permite asimismo que no se produzca una ruptura
entre la actividad escolar del alumno y su actividad extraescolar.

La actual preocupacion por la consecucion de las competencias basicas surge de este tipo de
preocupaciones, a la vista de las limitaciones de los curriculos academicistas.

No obstante existen controversias abiertas sobre: ¢ quién interpreta las necesidades sociales? ¢Qué
papel juega el curriculo como seleccién natural?...

Los elementos epistemoldgicos: aportaciones de las disciplinas cientificas, su metodologia,
estructura interna, el estado actual de los saberes, asi como la evolucion del conocimiento humano, nos
sirven para seleccionar y elaborar el curriculo. Coll (1987) afirma que el analisis epistemologico de las
disciplinas contribuye a separar los conocimientos esenciales de los secundarios, a buscar su
estructura interna y las relaciones que existen entre ellas, siendo decisivas sus aportaciones para
establecer secuencias de actividades de aprendizaje que faciliten al maximo la asimilacion significativa.

Las aportaciones de la Psicologia y la Pedagogia. Conocer las etapas del desarrollo evolutivo en
las distintas edades, los principios que rigen el aprendizaje y los procesos cognitivos, afectivos y
sociales van a promover el desarrollo y el aprendizaje del alumno como persona y como miembro de
una sociedad.

Este conjunto de conocimientos aporta a las tareas de disefio y desarrollo curricular un marco
esencial y basico sobre las condiciones y posibilidades de aprendizaje, asi como de los modos de
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ensefar que afectaran a los aspectos cruciales como la determinaciéon de objetivos y contenidos, su
secuenciacion organizacion, la metodologia...

Para Coll (1995) el andlisis psicologico aporta informaciones relativas a los factores y procesos
gue intervienen en el crecimiento personal del alumno ayudando asi a planificar la acciéon pedagogica
en cuanto a la seleccibn de objetivos y secuenciacion de contenidos, criterios y principios
metodoldgicos y criterios de evaluacion.

La experiencia adquirida en la practica pedagdgica, la experiencia acumulada y organizada en el
conocimiento pedagogico, constituye una fuente indiscutible de conocimiento curricular en sus fases de
disefio y desarrollo. Puede entenderse que la fuente pedagdgica constituye la sintesis esencial para la
elaboracion del curriculo, es decir selecciona, articula y aplica un conjunto de saberes, procedimientos,
actitudes, valores y normas sociales y culturales puestos en juego en un determinado curriculo en
accion.

Gimeno Sacristan dira que la pedagogia, como teoria cientifica de la ensefianza, no es una fuente
mas, sino la disciplina que elabora una teoria unificada con el material de otras fuentes y con el analisis
empirico de la practica docente, que en su intencion de transformar y mejorar aporta nuevos puntos de
vista, nuevas alternativas y estrategias, selecciona las experiencias y actividades mas eficaces,
mejorando continuamente la intervencion educativa.

2. APORTACIONES DE LA ORIENTACION EDUCATIVA AL DISENO Y DESARROLLO
CURRICULAR EN SUS DISTINTOS NIVELES

Las aportaciones de la orientacién educativa respecto al curriculo se han producido en diferentes
ambitos:

2.1. Concepto de curriculo.

Para Gimeno Sacristdn (2002) curriculum viene del latin currere, que se refiere a la carrera o
recorrido que debe ser realizado, y por derivacion a su representacion o presentacion. De este modo la
escolaridad es un recorrido para los alumnos y el curriculo es el contenido. El término se remonta a la
Grecia de Platén y Aristoteles pero entra de lleno en el lenguaje pedagdgico cuando la escolaridad se
convierte en una actividad de masas que necesita estructurarse en pasos y niveles.

Existen dos ejes para abordar la definicion del curriculo que se encuentran intimamente
relacionados. Curriculum como plan de accién o curriculum como desarrollo o conjunto de experiencias
gue planificadas no tienen lugar en la escuela.

Existirdn diferentes modelos curriculares que tratardn de representar e intervenir en la realidad
educativa.

Pérez Gomez (1988) agrupa las diversas definiciones en cinco categorias:
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o Curriculo como estructura organizada de conocimientos de generacidbn en generacion.
Enfatiza la funcidén transmisora de la escuela.

0 Curriculo como sistema tecnoldgico de produccion. Se reduce a una declaracién estructurada
de objetivos de aprendizaje, para lo cual se requiere que estos se expresen en términos d
comportamiento. Se anticipa a los resultados de ensefianza, pero no prescribe los medios de
instruccion.

0 Curriculo como plan de instruccion. Hace una distincion entre el curriculo y los procesos de
instruccion. Hace una distincion entre objetivos, contenidos, actividades y estrategias de evaluacion.

0 Curriculo como conjunto de experiencias de aprendizaje que se llevan a cabo mediante la
orientacion de la escuela. Concepcion mas amplia y dinamica y menos estructural que da paso a
contemplar aspectos educativos que aunque no fueran explicitamente planificados ejercen una
influencia decisiva en el aprendizaje (curriculo oculto)

o Curriculo como investigacién, reconstruccion del conocimiento y propuesta de accién. Se
centra en el analisis de la practica y esta orientado a la solucion de problemas, enfatizando el caracter
artistico, abierto y dinamico de la ensefianza. De sus planteamientos se deriva la autonomia profesional
del docente como la exigencia de elaborar proyectos curriculares con programas flexibles que orienten
la préctica.

Veamos ahora las definiciones mas relacionadas con la normativa vigente:

La Ley Organica de Educacion 2/2006, en el art. 6 lo define como el conjunto de objetivos,
competencias basicas, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada una de las
ensefianzas reguladas en el sistema educativo. Por su parte, el Decreto230/07 y 231/07 que regulan el
curriculo de la ensefianza primaria y secundaria, en los articulos 5.1 de ambos, lo define cono la
expresion objetivada de las finalidades y de los contenidos de la educacion que el alumnado de esta
etapa debe y tiene derecho a adquirir y se plasmard en aprendizajes relevantes, significativos y
motivadores.

2.2. Disefio del curriculo.

o] Modelos didacticos. Las actuaciones del profesor de derivan de una determinada forma de
interpretar el hecho educativo y de unos principios de accién didactica que caracterizan el marco tedrico
en el que se inscribe dicha actuacién o preinscripcién. Segun Escudero (1981) el término modelo nos
remite a una representacion simplificada de la realidad. En un modelo didactico podemos distinguir dos
dimensiones:

b) Estructural o descriptiva de los elementos que lo integran.

¢) Funcional o dindmica que explica como se comporta el modelo en la accién.

La validez de los modelos reside en su utilidad, de ahi que puedan existir varios simultaneamente.

Actualmente coexisten distintos modelos didacticos que describen, interpretan y orientan determinadas
formas de concebir los procesos educativos. (Conductista, cognitivista y ecoldgico). Pérez Gomez
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(1988) propone una clasificacion pedagdégica- didactica de los modelos de disefio curricular acudiendo a
variables no sélo psicoldgicas, sino también sociales, ético- politicas y epistemologicas.

a) Modelo tecnoldgico de disefio. Surge de la corriente conductista que entiende que el hombre es
predecible y controlable..Trata de trasladar el modelo de la industria a la educacion, enfatizando el
disefio por objetivos de conducta. Se centra en los resultados. Tyler estableci6 las cuatro dimensiones
ya clasicas de objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion.

Criticas: racionalidad mecanica, simple y lineal del proceso educativo. Muy restringido, donde no cabe
la complejidad, ambigiedad y el caracter imprevisto y problematico del comportamiento del ser
humano.

b) Modelo de disefio centrado en procesos. Perspectiva cognitiva. Desarrollada principalmente
por Stenhouse (1975). Se centra en los procesos, sin especificar ni objetivos ni contenidos. Plantea
problemas y provoca que el maestro y el alumno elaboren el curriculo, las estrategias y procesos para
afrontarlos. Defiende que el conocimiento es un producto condicionado de la actividad.

Criticas: su eficacia depende de la calidad docente, de su actitud investigadora y del clima del aula y del
centro que favorezcan la critica, la investigacion, el debate y la colaboracion.

* Para concluir lo que llevamos hasta el momento, el modelo que enfatiza los objetivos es mas
apropiado para las areas que se centran en la informacion y el desarrollo de capacidades mecéanicas y
destrezas especificas, mientras que el modelo que se centra en los procesos se muestra mas
apropiado para areas que enfatizan el desarrollo de la comprensién, el incremento del conocimiento
complejo y el desarrollo de modos racionales de pensar, sentir y actuar.

d) Modelo situacional. (Stenhouse, Elliot, McDonald...Brofenbrenner y Doley...) Perspectiva
ecoldgica. Da mas importancia a la dimension cultural del curriculo. Se propone un disefio curricular
flexible e inacabado que permita la incorporacién de las peculiaridades culturales e ideoldgicas que
caracterizan el contexto social donde se desarrolla la practica escolar. Contempla cinco componentes
principales: analisis situacional, formulacion de metas y objetivos, construccién del programa,
interpretacién y desarrollo, y supervision, control, retroalimentacién y reconstruccion.

El curriculo de orientacion deberia sustentarse en este tipo de modelo curricular que parte del analisis
del contexto y se propone responder desde la orientacion a su mejora mediante la intervencién por
programas.

e) Perspectiva reconceptualista. Se apoya en el pensamiento de Schwab que supone la ausencia
de disefio, ya que el disefio del curriculo no puede convertirse en condicidon previa, sino en instrumento
gue interviene y se configura en el proceso de solucién de problemas en cada centro y en cada aula.
Concibe el disefio y desarrollo del curriculum como un proceso continuo de investigacion y
experimentacion en un contexto natural y contando con todos sus participantes.
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o] El modelo didactico como mediador entre Teoria y Practica: funciones del curriculo.

El modelo didactico actual se concibe como un recurso formal para facilitar el desarrollo
profesional del profesorado, asi como la fundamentacion cientifica de la ensefianza. De este modo
debe convertirse en un elemento puente entre Teoria y Practica. Sélo asi, el modelo didactico y el
curriculo podra hacer posible el andlisis de la experiencia educativa para progresar educativa y
profesionalmente.

Desde esta perspectiva las funciones del curriculo van a ser:

1) Explicitar el proyecto de actividades educativas dotandolas de coherencia y continuidad en el
tiempo. (elementos esenciales de la cultura comdn y dominante)

2) Guia, instrumento de ayuda. Funcién mediadora entre intenciones y realidad para comprender y
mejorar la practica. A su flexibilidad y apertura, Stenhuose (1987) afiade la funcion de comprobacién
de la practica, de este modo se convierte en un instrumento de investigacion.

o Elementos del curriculo.

La LOE (2006) define el curriculo sefialando cuales son sus elementos: objetivos, CCBB,
contenidos, metodologia y criterios de evaluacion. Esta estructura guarda semejanza con los modelos
tecnoldgicos orientados a objetivos, aunque ya los objetivos no se definen como conductas previstas y
observables, sino como capacidades generales a desarrollar, lo que necesariamente flexibilizard su
aplicaciéon y deberia evitar una interpretacién conductista de la accion docente. Las CCBB estableceran
mas vinculos con los contenidos mas relevantes a adquirir durante la escolaridad obligatoria.

Estos elementos contienen informacion sobre aspectos de la ensefianza como:

a) Qué ensefar. Se haré referencia a objetivos, CCBB y contenidos.

b) Cuando ensefiar. Secuenciar y ordenar objetivos y contenidos.

c) Como ensefiar. Estructurar las actividades.

d) Qué, como y cuando evaluar. Las intenciones y las practicas desarrolladas para que sean
coherentes y eficaces.

2.3. Desarrollo del curriculo: niveles de concrecidon curricular.

El modelo curricular actual podemos definirlo como abierto y flexible que se sitla entre la
planificaciébn o proyecto y el desarrollo o contextualizacion de la propuesta en realidades educativas
diferenciadas mediante la puesta en marcha de instrumentos como son los Proyectos educativos de los
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centros y las programaciones did4cticas. Esta traslacion se realiza de forma progresiva a través de los
denominados niveles de concrecion curricular.

o Primer nivel de concrecion parte del marco legal basico (Constitucion, Estatutos de Autonomia,
LOE y LEA) y corresponde al curriculo establecido Decretos de Ensefianzas de las Comunidades
Autébnomas para cada una de las etapas educativas. En él se reune la seleccion de qué debe ser
ensefado y diversas orientaciones sobre como hacerlo, ademas de qué y como evaluarlo. Tiene
caracter prescriptivo y determina las experiencias educativas que la educacion ha de garantizar en
el alumnado, dejando un amplio margen de maniobra para la adaptaciones y concreciones que
exige una ensefianza que ha de ser respetuosa con la diversidad.

0 Segundo nivel de concrecion corresponde a los centros y se articula en sus Proyectos
Educativos que expresaran las decisiones tomadas por el equipo de profesores de un determinado
centro docente en orden a determinar su intervencion educativa. En este nivel se tomaran
especialmente decisiones relativas al qué y cuando ensefiar en un contexto especifico mediante la
adopcion de determinados criterios de seleccién, organizacion y secuenciacion de contenidos.

o Tercer nivel de concrecion lo constituye las programaciones didacticas que elaboraran los
profesores, donde expresaran el conjunto de actividades y tareas que teniendo como referente el
Proyecto Educativo concretara su plan educativo con un determinado grupo.

2.4. Otras aportaciones

A partir del siglo XIX se desarrollan nuevas lineas educativas que han dado lugar a movimientos
como los de la Escuela Nueva, Escuela Libre, escuela Moderna...que aportan una serie de
conocimientos y experiencias relacionados con la practica docente. Moreno (1992) las agrupa en tres
sectores.

0 Relativas a roles y funciones del profesor ( mediador, consejero, trabajado...)

0 Relativas la metodologia didactica (métodos activos, ensefianza en equipo, tutoria y orientacion,
apoyo audiovisual, evaluacion continua...)

0 Relativas a la organizacion y funcionamiento de los centros docentes (direccion colegiada,
democratizacion, normas, proyeccién social...)

Las aportaciones mas importantes desde el campo de la psicologia es la explicacion de los
procesos de aprendizaje. Desde esta perspectiva se entiende que el sujeto es capaz de construir sus
propios conocimientos en forma de teorias, es decir, no sélo interpreta la realidad, sino que la
transforma. No esta a merced de los estimulos, sino que los reinterpreta y los modifica. Estas son las
lineas esenciales de las teorias de la reestructuracion cognitiva. Entre ellas destacan:
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a) Teoria genética de Piaget.

Se dedic6 a estudiar como se produce el conocimiento. El conocimiento es el resultado de un
proceso de construcciéon en el que debe estar implicado directa y activamente el sujeto, a través de la
interaccion de sus estructuras mentales con el ambiente. Piaget lo explica mediante los conceptos de
asimilacion, equilibrio y acomodacion. Asimilacién es el proceso por el cuél el sujeto interpreta la
informacion del medio en funcion de sus esquemas conceptuales disponibles. “WYemos las cosas no
como son sSino como somos nosotros”. Cada nueva informacion produce en nosotros cierto
desequilibrio, que es resuelto por el proceso de acomodacion, por el cual tratamos de modificar los
marcos de referencia actuales a la nueva informacién, produciéndose asi un nuevo equilibrio. Es el
desequilibrio entre ellos el motor del desarrollo del sujeto, existiendo dos tipos de respuestas:

No adaptativas, no se produce contradiccién, ni por tanto conflicto, luego no se produce
aprendizaje.

Adaptativas: intentos de resolver la situacion perturbadora.

En esta teoria se enfatiza que mientras los aprendizajes reproductivos se aprenden de los
aciertos, en el aprendizaje comprensivo son los fracasos los que resultan mas informativos porque
proporcionan informacion sobre la suficiencia asimiladora de nuestros esquemas de conocimiento.
Popper dira “se aprender mas analizando nuestros errores que descansando en nuestras virtudes”, lo
gue supone una notable implicacion educativa del profesorado en el aula.

b) Teoria de la actividad de Vygotski.

Cree que el motor del desarrollo es el aprendizaje, y el ser humano se desarrolla interactuando con
los demas. Desarrolla la teoria sobre la “zona de desarrollo potencial” o “zona de desarrollo
préximo” que es la distancia que hay entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado por la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién de un compafiero mas capaz.

La distancia entre esos dos puntos es la zona de desarrollo proximo.

El papel del profesor en la ensefianza es el de mediar y la intervencion psicopedagoégica debe ir
dirigida a la zona de desarrollo préximo o potencial. Los instrumentos de mediacion los proporciona el
medio social, y hay que interiorizarlos, lo que exigira poner en juego procesos psicolégicos superiores.
Para Vygotski el aprendizaje es un proceso de internalizacion o transformacién de las acciones
externas en acciones internas. El sujeto no imita los significados (como en el conductismo), ni los
construye (como dice Piaget), sino que los reconstruye.

c) Teoria del aprendizaje verbal significativo de Ausubel.

Se centra en el aprendizaje producido en al contexto a través de la instruccion. Propone una
organizacion del conocimiento estructuras que van evolucionando debido a la interaccion con las
nuevas informaciones. Ausubel cree que hay un aprendizaje significativo cuando se relaciona lo
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nuevo con lo que ya se sabe, y hay un aprendizaje memoristico cuando no existen estructuras con las
gue enlazar lo nuevo.

Las condiciones que se requieren para los aprendizajes significativos son:

o Significatividad légica del material.

0 Motivacion del alumnado.

o0 Ideas y conocimientos previos.

Supone una actividad interna intensa en el alumno, y no meramente manipulativas. Exige un
proceso de reflexion. Es fundamental la funcién del profesor para que el alumno sea capaz con su
ayuda de hacer aquello que no era capaz.

Consiste pues en modificar los esquemas de conocimiento, cosa que se produce al crearse cierta
contradiccion con los conocimientos que el alumno posee y romperse el equilibrio inicial de sus
esquemas.

3. CONCLUSION

Un docente que no sea capaz de analizar e interpretar las decisiones curriculares en todos los
niveles — administracion, centros y aulas- estara siempre cautiva de las decisiones de politicos,
expertos, editoriales...desprofesionalizandose, esto es, controlando cada vez menos las claves de su
profesion, y por tanto, siendo mas deudores de las posiciones de otros.

En relacion al tema que nos ocupa y aplicandolo de manera sintética al curriculo de orientacion,
podemos destacar, las principales caracteristicas que debe tener:

a) Estructura y disefio: Modelo situacional que parta del analisis del contexto para a continuacion
fijar los objetivos y programas que contribuiran a su mejora. Esta perspectiva deberia alejarnos de las
posiciones tecnoldgicas mas preocupadas por obtener resultados fijados de antemano por el sistema
productivo o politico para enfatizar el compromiso con el cambio y la mejora social de los entornos
escolares.

b) Funcionalidad- desarrollo: el curriculo debe de adoptar una dimensién claramente ético- social.
Etico porque se trabaja con unos proyectos de personas a las que se ofrecen las pautas para decidir en
consonancia con un conjunto de valores que se consideran inexcusables en la sociedad actual. Social,
porque trasciende la perspectiva individual para adentrarse en la mejora de los grupos a los que va
dirigida — profesorado, alumnado y familias-. Esta visidbn comunitaria debe acomparfarse de desarrollos
participativos y no impuestos. De ahi que el POAT deba entenderse mas como instrumento de debate
comunitario que no estrictamente educativo. El reto es adentrarse en los tejidos sociales y culturales
gue circundan a las instituciones escolares.
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